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‘Men bouwt wetenschap op uit feiten, zoals
een huis uit stenen; maar een opeenstapeling
van feiten is net zo min wetenschap als een
stapel stenen een huis’ (Henri Poincaré).

1. Inleiding en samenvatting

Er is een grote behoefte aan een didactiek voor
het vak verpleegkunde. Zowel docenten ver-
pleegkunde als hun opleiders zouden baat
hebben bij een consistente theorie voor het
onderwijzen en leren van het vak verpleegkun-
de. Op veel plaatsen wordt een aanzet gege-
ven tot een didactiek voor het vak verpleeg-
kunde, niet in de laatste plaats door de twee-
degraads lerarenopleiding verpleegkunde. De
vraag is op welke wijze deze ontwikkeling
gestimuleerd en wetenschappelijk gefundeerd
kan worden. Daarvoor zijn veel mogelijkhe-
den, waaronder het vakdidactisch onderzoek.
In het onderstaande zal eerst worden stil-
gestaan bij het begrip vakdidactiek, omdat dat
begrip gemakkelijk tot verwarring kan leiden.
Er wordt een omschrijving gegeven van de
vakdidactiek als wetenschap. Vervolgens, dat
is iets eenvoudiger, wordt aangegeven waar in
Nederland vakdidactici voor het vak verpleeg-
kunde werkzaam zijn en wat hun optiek is ten
aanziek van de vakdidactiek.

Daarna wordt ingegaan op een aantal moge-
lijkheden waarmee het onderwijs in het vak
verpleegkunde kan worden geoptimaliseerd.
Eén van de mogelijkheden — het vakdidactisch
onderzoek - wordt verder uitgewerkt. Er
wordt aandacht besteed aan de uitgangspun-
ten voor vakdidactisch onderzoek, er wordt
een vakdidactisch onderzoekskader gepresen-
teerd en tenslotte wordt een aantal onder-
zoeksproblemen bij vakdidactisch onderzoek
besproken.

2. Wat is vakdidactiek?

Docenten verpleegkunde, studenten aan de
lerarenopleiding verpleegkunde en opleiders
spreken vaak over de vakdidactiek verpleeg-
kunde. Daarbij wordt in de eerste plaats ge-
dacht aan ‘het hoe en het wat’ van het onder-

wijs in het vak verpleegkunde. Met andere.

woorden: deinhoud en de vormgeving van de
lessen verpleegkunde is de eerste associatie
die men krijgt bij het begrip vakdidactiek. Dat
sluit aan bij de omschrijving die Knoers geeft

van vakdidactieken: ‘De bijzondere didactie-
ken hebben betrekking op het onderwijsleer-
proces voor bepaalde leeftijdsgroepen of
schooltypen of in bepaalde vakken. Als vakdi-
dactieken houden ze zich bezig met de didacti-
sche aspecten die in het bijzonder van beteke-
| nis zijn voor de transformatie van een weten-
schappelijke discipline naar een bepaald on-
derwijsvak, alsmede met de instructie daarvan
(Knoers, 1980, p. 4).
Bij nadere analyse van de betekenis van het
begrip vakdidactiek blijkt dat er meerdere mo-
gelijkheden zijn om het begrip in te vullen. Vra-
. gen als het ‘waarom’ en ‘wanneer” zullen zeker
. ook bij de vakdidactiek verpleegkunde gestetd
moeten worden.

Het is gewenst duidelijk te maken wat hier on-
der het begrip vakdidactiek wordt verstaan om
zodoende spraakverwarring te voorkomen.
Het begrip vakdidactiek is samengesteld uit
twee termen: de termen vak en didactiek. We
zullen beide termen één voor één aan de orde
stellen en de betekenis ervan omschrijven.
Daarna komen we tot het samengestelde be-
grip vakdidactiek zelf.

Allereerst de term vak. Met het vak verpleeg-
kunde bedoelen wij het leergebied verpiesg-
kunde zoals dat staat vermeld in de ieerpian-
nen van verschillende beroepsopleidingen en
| zoals dat concreet gestalte krijgt binnen de les-
! sen verpleegkunde. Het vak verpieegkunde
: wordt hier dus gezien als een schoolvak, zoals
bijvoorbeeld het vak omgangskunde, engels
en wiskunde.
Met opzet spreken we van verpleegkunde als
leergebied omdat dat beter het interdiscipiinai-
re karakter van de verpleegkunde weergeeft.
Het zuu consequenter zijn om op basis van de-
ze overweging te spreken van een leergebied
didactiek voor verpleegkunde. Omdat necio-
gismen over het alg weinig &

* Stafdocent onderwijskunde (tweedegraads lera-
renopleiding verpleegkunde) en docent methoden-
leer en statistiek (hogere opleiding voor verpleeg-
kundigen, afdeling beroepsverdieping en onder-
zoek) te Leusden. Corr. adres: H.S.G., Larikslaan
10, 3833 AM Leusden-C., Tei. 033-942424.
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baarheid hebben, zullen we het begrip vakdi-
dactiek maar handhaven, wetend dat we bij
verpleegkunde denken aan een leergebied dat
raakpunten heeft met onder andere de psy-
chologie, agogiek, pedagogiek en de genees-
kunde.

Het leergebied verpleegkunde kan mede wor-
den gefundeerd op en gestructureerd volgens
verschillende verpleegkundige theorieén (vgl.
Van Bergen/Hollands; Van de Brink-Tjebbes;
Mensink/Lazonder). Het is onjuist te menen
dat een leergebied rechtstreeks wordt afgeleid
uit een bepaalde vakwetenschap. In een leer-
gebied staat namelijk de leerwaarde en de leer-
baarheid voorop. Met andere woorden, de
(ped)agogische doelstellingen van het leerge-
bied vormen het criterium of bepaalde onder-
delen van de vakwetenschap in het leergebied
zullen worden opgenomen (Kieviet, 1980, p.
103). In de tweede plaats bepalen psychologi-
sche criteria in hoge mate de structurering van
het leergebied. '

We moeten op een complicerende factor wij-
zen die de omschrijving van de term vak be-
moeilijkt. In het dagelijks spraakgebruik wordt
onder een vak ook een beroep verstaan. We
treffen dit aan in zegswijzen als ‘vakmanschap
is meesterschap’ of ‘vakbekwaam personeel’.
Het doel van verpleegkundig onderwijs is teer-
lingen voor te bereiden op een beroep, het be-
roep van verpleegkundige. Dit zou tot begrips-
verwarring kunnen leiden en daarom is het ge-
wenst de termen vak en beroep goed van el-
kaar te onderscheiden. We spreken daarom
van het vak verpleegkunde en het beroep van
verpleegkundige. Het vak verpleegkunde kan
dus worden aangeduid als een beroepsgericht
leergebied dat concreet gestalte krijgt in de be-
roepsopleiding tot verpleegkundige.

In de tweede plaats de term didactiek. Hieron-
der wordt wel verstaan de kunst of kunde van

het onderwijzen. We. verruimen in navoiging
van vele anderen de term didactiek tot een ver-
zameling theorieén van het leren en onderwi}
zen, voor het vak verpleegkunde, die van we-
tenschappelijke aard zijn (Blankertz, 1973). De
vraag die dan onmiddellijk naar voren komt is
wat onder wetenschappelijke vakdidactiek
wordt verstaan. Eisen die aan wetenschappe-
lijkheid worden gesteld in de context van
‘justification’ (Nauta, 1977), of anders gezegd
in de context van het wetenschappelijk ‘bewij-
zen' van uitspraken, zijn bijvoorbeeld verifiser-
baarheid (mogelijkheid tot het aannemen van
uitspraken), falsifieerbaarheid (mogelificheid
tot verwerping van uitspraken), toe id,
controleerbaarheid en beslisbaarheid {Hof-
stee, 1980, p. 13).

In de onderwijskundige literatuur is door ver-
schillende auteurs reeds een indeling gemaakt
in de didactische problematiek:

* didascalie: het ongeordend geheel van de
praktik van het onderwijzen ({Langeveid,
1853};

-® didaxis: de voorwetenschappelijke, onsyste-
matische theorieén van het ondenwijzen
{Roest, 1980};

* didaxologie: de wetenschappelijke beschrij-
ving en verkfaring van het didactisch handeien
(Stellwag, 1961); De Corte e.a., 1974).

Het zal duidelijk zijn dat de trits didascaiie—
didaxis—didaxologie een reeks is naar de mate
van rationaliteit en reflectie.

Daar wij opteren voor didactiek als weten-
schap, kiezen wij automatisch voor vakdidac-
tiek als wetenschap. Een wetenschap die de
vakdidascalie en vakdidaxis als haar objet
heeft. Roest ziet de vakdidactiek ook als we-
tenschap. Door hem ‘.... wordt vakdidactiek
gezien ais een wetenschap die een schooivak
als object heeft’ (Roest, 1980, p. 17).
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Fig. 1 Aspecten van de vakdidactiek verpleegkunde

MATERIELE VORMING

ONDERWIJSLEERPROCES

FORMELE VORMING

VERPLEEGPROCES

Fig. 2. Vormingsdimensies van het vak verpleegkunde

Op basis van het bovenstaande komen we tot
de volgende omschrijving van de beroepsge-
richte vakdidactiek verpleegkunde: het samen-
hangend geheel van uitspraken, modellen en
theorieén ten behoeve van het onderwijzen en
leren van het beroepsgerichte vak verpleeg-
kunde, waarvan de inhoud voortkomt uit de
beroepsbeoefening en de systematische re-
flectie daarop, c.q. de verpleegkunde als disci-
pline (zie fig. 1).

Doordat een vakdidactiek een instrumentele
integratie impliceert van in dit geval de ver-
pleegkunde als beroepsgericht vak en de on-
derwijskunde, kan de vakdidactiek worden ge-
zien als een interdiscipline. Dat betekent in de
praktijk dat voor de ontwikkeling van de vakdi-
dactiek minstens verpleegkundige en onder-
wijskundige know-how nodig is.

Aan de vakdidactiek verpleegkunde kan een
aantal probleemgebieden worden onderschei-
den. Enkele daarvan zijn:

* Welke visie kan ten grondslag worden ge-
legd aan het onderwijs in het vak verpleegkun-
de en op welke wijze kan deze visie in het on-
derwijs vorm krijgen?

* Welke zijn de doelstellingen van het vak ver-
pleegkunde en hoe kunnen zij worden gein-
ventariseerd, geformuleerd en gelegitimeerd?
e Welke structuur kan worden aangebracht in
het vak verpleegkunde? Is de vakinhoudelijke
structurering didactisch gezien het beste? Zijn
er andere structureringsprincipes nodig voor
de vormgeving van het vak? (zie verder Mul-
der, 1982, p. 122).

Aan de vakdidactiek kunnen twee dimensies
worden onderscheiden die een voortdurende
rol spelen bij de uitvoering van het onderwijs:
de materiéle vorming en de formele vorming
(zie fig. 2).

De materiéle vorming is de inhoudelijke vor-
ming die het resultaat is van de leerstofover-
dracht. De leerinhoud van het vak verpleeg-
kunde is dan datgene dat de leerlingen vormt
tot beroepsbeoefenaar.

De formele vorming betreft de vormende
waarde van de niet-inhoudelijke aspecten van
de onderwijsleersituatie. Het gaat hierbij dus
juist niet om de leerinhoud van het vak.

Een voorbeeld kan dit misschien verduidelij-
ken. Neem een vak als wiskunde. De stelling
van Pythagoras is een vakinhoudelijk belang-
rijk onderdeel van de goniometrie. Als leerlin-
gen deze stelling kunnen afleiden en bewijzen
en toepassen voor het oplossen van bepaalde
vraagstukken, dan is er sprake van materiéle
vorming. Het vak wiskunde heeft echter ook
bij uitstek formeel vormende waarde. Het leert
de leerlingen namelijk logisch en abstract den-
ken, een denkpatroon dat van belang is voor
het kunnen oplossen van allerlei problemen.
Veel van de aspecten die aan het verpleegkun-
dig proces kunnen worden onderscheiden,
worden onderwezen tijdens het onderwijsieer-
proces. In materieel opzicht is dat de leerin-
houd die is vermeld in de leerboeken. In for-
meel opzicht worden de leerlingen vooral ge-
vormd door de interactie tussen leraar en leer-
lingen. Met andere woorden: het onder-
wijsleerproces, c.q. de onderwijsleersituatie,
staat model voor het verpleegproces, c.q. de
verpleegsituatie.

Een voorbeeld moge ook dit verduidelijken.
Als de leraar verpleegkunde van mening is dat
het verpleegproces systematisch gepland, uit-
gevoerd en geévalueerd moet worden, dan zal
deze systematiek ook ten grondslag moeten
liggen aan het onderwijsleerproces. Er gaat
een voorbeeldige werking vanuit als de leraar
de leerlingen bij de planning en bijstelling van
het programma betrekt. Hoe zal de leerling im-
mers de zelfstandigheden van de patiént be-




N

INSTELLING(EN) WERKERS

OPTIEK VAN WAARUIT VAK-
DIDACTIEK WORDT BEZIEN

Rijksuniversiteit Limburg -

eerstegraads lerarenopleiding
czuindheidszorgvakken.

Onderzoekinstituten (NZI)

Opleiders-onder-
zoekers-vakdidactici

Vakdidactisch onderzoek
t.b.v. de ontwikkeling van
o.m. het verpleegkundig
onderwijs.

Tweedegraads lerarenoplei-
dingen verpleegkunde
Docentenopleidingen

Opleiders-vakdidactici

Ontwikkeling van vakdidac-
tiek t.b.v. de opleiding van
docentenverpleegkunde

Beroepsopleidingen tot
verpleegkundige

Docentenverpleegkunde

Vakdidactische kennis en
kunde t.b.v. de vormgeving
van het verpleegkundig
onderwijs.

Fig. 3 Vakdidactische optiek van de verschillende werkers in en ten behoeve van het verpleeg-

kundig onderwijs

vorderen als hij zelf in zijn hele schoolloopbaan
in een afhankelijke en onmondige positie is ge-
houden?

3. Wat is een vakdidacticus?

Het theoretisch afgrenzen van het begrip vak-
didactiek is noodzakelijk maar niet eenvoudig.
Dat is in de vorige paragraaf wel duidelijk ge-
worden. Wij zijn niet zo pessimistisch als Him-
merich, die stelt: “Zwar l&sst sich nicht bestim-
men was Fachdidaktik ist. Ein Fachdidaktiker
jedoch ist bestimmbar: Er ist ein Wissen-
schaftler der sich zwei Wissenschaftsgebieten
ausgewiesen hat und sie forschungsmadszig in
Deckung zu bringen vermag: eine Fachwis-
senschaft und die Erziehungswissenschaft’
(Himmerich, 1971). Op twee punten zijn wij
het oneens met deze stelling. In de eerste plaats
gaan wij er wel vanuit dat de vakdidactiek als
wetenschap te definiéren is. In de tweede
plaats zijn wij van mening dat vakdidactiek ook
mogelijk is door interdisciplinaire samenwer-
king. Een flinke hoeveelheid kennis van het
‘andere’ gebied is voor de samenwerking on-
ontbeerlijk, maar het is geen absolute voor-
waarde dat de vakdidacticus zowel vakinhou-
delijk als onderwijskundig op wetenschappelijk
niveau moet zijn opgeleid. ’

Toch willen we Himmerichs aanwijzing opvol-
gen en proberen vast te stellen wat een vakdi-
dacticus, in dit geval in het vak verpleegkun-
de, is. Om die vraag te kunnen beantwoorden
gaan we eerst na waar de vakdidactici ver-
pleegkunde in Nederland werkzaam zijn. In de
eerste plaats zijn dat de opleidingen voor ver-
pleegkundigen en andere beroepsopleidingen
die het vak verpleegkunde op het leerplan heb-
ben staan, zoals de inservice opleiding voor
ziekenverzorgende, A-, B-, Z-verpleegkundi-
ge, de MBO-V (P), MBO-VZ, MBO-AT/AB,
HBO-V, de kaderopleiding, de M.G.Z. en de
H.O.-V. In de tweede plaats de tweedegraads
lerarenopleidingen en docentenopleidingen.
Tenslotte zijn er vakdidactici werkzaam bij de
eerstegraads lerarenopleiding voor de gezond-
heidszorgvakken en bij onderzoeksinstituten
als het N.Z.I. Vakdidactici zijn dus werkzaam
bij de beroepsopleidingen, de lerarenopleidin-
gen en onderzoeksinstellingen. De optiek van
deze verschillende vakdidactici op de vakdi-
dactiek is verschillend (zie fig. 3).

Docenten verpleegkunde zien de vakdidactiek
verpleegkunde voornamelijk als praktisch ge-
heel van kennis en vaardigheden om het ver-
pleegkundig onderwijs vorm te geven, dus

sterk gekoppeld aan de microsituatie of anders
gezegd aan het onderwijzen en leren van het
vak verpleegkunde. Opleiders en onderzoekers
benaderen de vakdidactiek verpleegkunde
meer vanuit een ontwikkelingskader, gericht
op de vraag op welke wijze de vakdidactiek
kan bijdragen tot de optimalisering van het
verpleegkundig onderwijs, zowel door middel
van opleiding als onderzoek.

We willen dit toelichten aan de hand van het
‘Analysemodel voor de ontwikkeling van een
vakdidactiek verpleegkunde’ (Mulder, 1982, p.
124). In dit model staan de vakdidactische
aspecten van de onderwijsleersitua
traal.

Fig. 4 vormt een uitbreiding van de kern van
het Analysemodel voor de ontwikkeling van
een vakdidactiek verpleegkunde. De kern van
het model bestaat uit de vakdidactische aspec-
ten vande onderwijsleersituatie. In fig. 4 is een
aantal vakinhoudelijke aspecten als voorbeeld
weergegeven. Zoals ook uit de voorbeelden
blijkt, gaat het erom dat de vakdidactische
aspecten primair vanuit de inhoud van het vak
verpleegkunde worden bezien. De invulling
van vakdidactische aspecten van de onder-
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wijsleersituatie kan dus van vak tot vak wver-
schillen. Een voorbeeld kan dit verduidelijken.
Eén van de exclusieve kenmerken van het vak
verpleegkunde is, dat leerlingen op relatief jon-
ge leeftijd in zeer korte tijd, door de aard van
de beroepsopleiding, worden geconfronteerd
met een groot aantal existentiéle wragen, die
de identiteit van deze jongeren direct raken.
Tijdens praktijkleerperioden of stages, kunnen
de ervaringen met ernstig zieke patiénten, be-
dreigende psychiatrische patiénten, huipbe-
hoevende demente bejaarden of stervenden
zeer indringend zijn. Deze ervaringen moeten
systematisch en grondig worden nabesproken
op de opleiding, bijvoorbeeld in de vorm van
supervisie.

Binnen het Analysemodel voor de ontwikke-
fing van een vakdidactiek verpleegkunde staan
dus de vakdidactische aspecten van de onder-
wijsleersituatie centraal. Dat is tevens de vak-
didactische optiek van de leraar verpleegkun-
de. Het totale Analysemodel is weergegeven
in f
In fig. 5 zijn de drie factoren onderscheiden die
de vakdidactische aspecten van de onder-
leersituatie beinvioeden: de verpleegkunde

verpleegplan

integrerende
verpleegkunde

identiteit van de
verpleegkunde

herkennen van de
zorgvraag

Fig. 4. Enkele vakdidactische aspecten van de onderwijsleersituatie
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Fig. 5. Analysemodel voor de ontwikkeling van

als discipline, het beroep van verpleegkundige
en de maatschappelijke context waarin het vak
verpleegkunde in opleidingen wordt gereali-
seerd en het beroep van verpleegkundige
wordt uitgeoefend. Er bestaat tussen de on-
derscheiden factoren, de discipline, het be-
roep en de maatschappelijke context een
voortdurende wisselwerking.

Het volledige Analysemodel is de vakdidacti-
sche optiek van de opleider die de vakdidac-
tiek als programma-onderdeel voor de oplei-
ding tot leraar verpleegkunde ontwikkelt. Het
is een model dat structuur kan verlenen aan de
ontwikkeling van de vakdidactiek. Alle facto-
ren uit het Analysemodel zullen in het alge-
meen in het programma vakdidactiek aanwe-
zig moeten zijn zodat de vele vakdidactische
vraagstukken samenhangend besproken kun-
nen worden.

Het Analysemodel kan ook worden gezien als
object van wetenschappelijk bezig zijn, zoals
dat gestalte kan krijgen in de universitaire
eerstegraads opleiding tot leraar in de gezond-
heidszorg. Deze opleiding is gesitueerd in de
tweede fase van het wetenschappelijk onder-

£

een vakdidactiek verpleegkunde

naar de vakdidactische aspecten van de on-
derwijsleersituatie en de daarmee samenhan-
gende factoren {zie fig. 6).

De vakdidactiek verpleegkunde op dit niveau
is te definiéren ails wetenschap, die vanuit ver-
schillende wetenschapsvisies kan worden be-
naderd: de empirisch-analytische, de fenome-
nologisch/symbolisch-interactionistische  en
de maatschappiikritische visie. Wij komen in
par. 6 hierop terug.

in de universitaire eerstegraads opleiding wor-
den ook leraren opgeleid en zal dus ook een
programma-onderdeel voor vakdidactiek aan-
wezig zijn. In de huidige vorm van de universi-
taire eerstegraads opleiding is het echter zo
dat er niet uitsiuitend sprake is van een vakdi-
dactiek verpleegkunde, maar, omdat het de
eerstegraads lerarenopleiding in de gezond-
heidszorg betreft, van meerdere vakdidactie-
ken voor de gezondheidszorgvakken. Het is
niet onmogelijk dat bepaalde vakdidactieken
geclusterd worden tot een soort interdiscipli-
naire ‘vak'didactiek.

o

wijs en in principe toegankelijk voor atgestu-
deerden uit de eerste fase van het weten-
schappelijk onderwijs en H.B.O.-
afgestudeerden. In het kader van deze eerste-
graads opleiding zal ook het vakdidactisch on-
derzoek gaan plaatsvinden. Er zal dan vanuit
wetenschappelijk perspectief gekeken worden

tend kunnen we stellen dat de vak-
didactiek op drie niveau's kan worden bezien.
De vakdidactiek als:

1. kennis en kunde van de leraar verpleegkun-
de voor de vormgeving van het verpleegkun-
dig onderwijs, opgedaan door opleiding en er-
vanng;

2. opleidingsonderdeel dat is ontwikkeld bin-
nen de lerarenopleiding ten behoeve van de
opleiding tot leraar verpleegkunde;

3. object van wetenschappelijk onderzoek
binnen de universiteit.

4. Optimalisering van het onderwijs in het
vak verpleegkunde

Het onderwijs in het vak verpleegkunde kan op
verschillende manieren worden geoptimali
seerd. We zullen daarvan een aantal voorbeel-
den geven, die van ongelijke aard zijn en die el-
kaar deels overlappen. Eén mogelijkheid om
het vak verpleegkunde verder te helpen ont-
wikkelen, het vakdidactisch onderzoek, zullen
we in de volgende paragraaf verder uitwerken.

e Vakdidactisch onderzoek

Het onderwijs in het vak verpleegkunde kent
een aantal problemen met betrekking tot bij-
voorbeeld de inhoud, de vormgeving en de le-
gitimering van het vak. Het is zinnig deze pro-
blemen te onderzoeken om aanbevelingen
voor oplossingen aan te dragen.

* Begeleiding van de onderwijsgevende

De leraar verpleegkunde staat in de klas voor
een aantal problemen waar hij/zij graag mee
geholpen zou willen worden, of door collegae

maatschappelijke context

of door externe begeleiders, in de vorm van in-
tervisie of door middel van materiéle on-
dersteuning.

e Nascholing van de onderwijsgevende

Na verloop van tijd merkt de leraar verpleeg-
kunde dat er allerlei ontwikkelingen in het vak
plaatsvinden die een nascholingscursus' nodig
maken. Te denken valt bijvoorbeeld aan leer-
gangontwikkeling, schoolwerkplanontwikke-
ling, oplieidingswerkplanontwikkeling, stage-
begeleiding, differentiatie, beoordeling be-
roepshouding, integrerend onderwijs (theo-
rie/praktijk; verpleegkunde/andere vakken);
probleemoplossend leren, ervarend leren.

e Schoolontwikkeling

In de schoolorganisatorische sfeer zal een aan-
s moeten zijn vervuld, wil het on-
derwijs in het vak verpleegkunde geoptimali-
seerd kunnen worden. Een belangrijk gegeven
daarbij is de aard van het organisatiemodel dat
de school hanteert. Ziin de geledingen goed
op elkaar afgestemd, of werkt men langs el-
kaar heen? Is er sprake van samenwerking, of
werkt men elkaar juist tegen?

De laatste jaren is er een toenemende aan-
dacht.voor dergelijke problemen en probeert
men in de organisatiestructuur verbeteringen
aan te brengen. Een theorie die aanwijzingen
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geeft op welke wijze de school als systeem
verbeterd kan worden is die van de
organisatie-ontwikkeling. Men probeert vol-
gens deze theorie de probleemoplossende ca-
paciteit van de medewerkers van de organisa-
tie te vergroten, rekening houdend met de
normen en waarden van de betrokkenen.

e Macro-structurele condities

Het komt het verpleegkundig onderwijs ten
goede als fundamentele onzekerheden om-
trent onderwijsniveau en beroepsniveau struc-
tureel uit de weg worden geruimd. De ver-
schillende niveau's, te weten

- verzorgende

- verpleegkundige

— verpleegkundig specialist

met de daarbij behorende opleidingen

— opleiding tot ziekenverzorgende (Z.V.),
MBO-VP, MBO-VZ

- opleiding tot verpleegkundige (A,B,Z),
HBO-V

- hogere opleiding voor verpleegkundigen,
afdeling beroepsverdieping en onderzoek (B.
en 0.)

ziin onvoldoende uitgekristalliseerd. Er zullen
nog veel problemen moeten worden opgelost,
alvorens de opleidingen zich duidelijk en naar
tevredenheid kunnen profileren.

o Ontwikkeling van onderwijsleermiddelen

Er zijn veel onderwijsieermiddelen voor het vak
verpleegkunde beschikbaar, maar er zijn ook
nog veel materialen nodig die nog ontwikkeld
moeten worden. In een aantal gevallen maken
de leraren zelf de benodigde materialen, maar
dat is niet altijd mogelijk, omdat de leraar nu
eenmaal de meeste tijd kwijt is met de voorbe-
reiding, uitvoering en evaluatie van de lessen.
Er is een grote behoefte aan onderwijsleermid-
deien, individuele onderwijsteermiddelen en
aan differentiatieprogramma’s, die gezien hun
complexiteit en omvang nauwelijks door on-
derwijsgevenden zelf kunnen worden ontwik-
keld.

e Adequate toetsvormen
Holistische zorg, adaptief, leerlinggericht en

samenvloeiend onderwijs, zijn begrippen die-

vragen om geéigende evaluatietechnieken.

Beoordeling in de vorm van multiple choice
toetsen zal op zijn minst moeten worden aan-
gevuld met andere beoordelingsvormen voor
de beroepshouding, de verpleegkundige ken-
nis en de verpleegkundige handelingen.

5. Vakdidactisch onderzoek

Uit paragraaf 4 blijkt dat vakdidactisch onder-
zoek slechts één van de mogelijkheden is tot
optimalisering van het onderwijs in het vak
verpleegkunde. Dat geeft meteen de beperkte
waarde aan van vakdidactisch onderzoek. Het
onderzoek zelf en de implementatie van de re-
sultaten heeft direct te maken met de eerder
genoemde mogelijkheden. Het is van belang
deze samenhang voortdurend in het oog te
houden zodat het eenzijdig kapitaliseren op
vakdidactisch onderzoek ten behoeve van de
optimalisering van het verpleegkundig onder-
wijs kan worden voorkomen.

Wie kan vakdidactisch onderzoek verrichten?
In de eerste plaats is dat de leraar verpleegkun-
de zelf. Tijdens de voorbereiding, uitvoering
en evaluatie van onderwijsieersituaties doen
zich allerlei problemen voor. Als de leraar deze
problemen wil oplossen, ligt onderzoek naar
de oorzaken van de problemen voor de hand.
Na de probleembewustwording analyseert de
leraar het probleem. Tijdens de analyse-fase
zoekt de leraar naar verklaringen van de pro-
blemen. Is de waarschijnlijke verklaring gevon-
den, dan kan de leraar deze toetsen door het
handelen op de waarschijnlijke verklaring af te
stemmen. Vervolgens kan de leraar nagaan of
het probleem hiermee is opgelost. Zo nee, dan
kan de leraar de cyclus desgewenst meerma-
len herhalen. Deze geschetste onderzoeksaan-
pak verloopt van diagnostisch onderzoek via
een soort experimentele aanpak tot evaluatief
onderzoek. Daarbij worden achtereenvolgens
drie vragen beantwoord:

e wat is de oorzaak van het probleem?

e wat moet ik doen om het probleem op te
lossen?

e is het probleem opgelost?

Dit type onderzoek verhoogt het probleemop-
lossend vermogen van de leraar zelf. Het
wordt individueel uitgevoerd en blijft beperkt
tot de situatie van de individuele leraar.

In de tweede plaats kan bijvoorbeeld het hoofd
opleiding of de sectieleider een vakdidactisch
onderzoek doen onder de leraren en/of leerlin-
gen die verbonden zijn aan de instelling. Er kan
bijvoorbeeld een explorerend onderzoek ge-
daan worden naar de meningen van leraren
omtrent de kern van het vak verpleegkunde,
de visie, de centrale theorie, de verpleegkundi-
ge attitude ten behoeve van de verdere ont-
wikkeling van het vak. Er kan ook een evalua-
tief onderzoek worden gedaan onder de leer-
lingen omtrent de effecten van het vak, de
leerinhouden, de leerboeken, de leerervarin-
gen tijdens de stages. Kortom de gehele vakdi-
dactische praktijk kan op schoolniveau wor-
den onderzocht, eveneens met het oog op het
oplossen van problemen.

Veelal komt men in de praktijk niet toe aan dit
soort onderzoeken. Enerzijds omdat men over
onvoldoende tijd beschikt, anderzijds omdat
men denkt dat men over onvoldoende know-
how en onderzoekservaring beschikt.
Daardoor wordt het meeste onderzoek ver-
richt door professionele onderzoekers die over
een uitgebreid repertoire van methoden en
technieken voor onderzoek beschikken.
Meestal wordt dit onderzoek bestempeld als
wetenschappelijk en al het overig onderzoek
dat wordt gedaan door practici als on- of voor-
wetenschappelijk. Deze indeling berust voor-
namelijk op conventies bij de academische
traditie passen. Of deze indeling terecht wordt
gemaakt laten we hier in het midden. Uit de-
zelfde traditie stamt het onderscheid tussen
zuiver wetenschappelijk en toegepast onder-
zoek.

Doordat het zuiver wetenschappelijk onder-
20ek maatschappelijk ter discussie is komen te
staan en omdat de afbakening van beide be-
grippen diffuus is, wordt ook wel het volgende
onderscheid gemaakt in onderzoeksvormen:

o theoriegericht onderzoek

o praktijkgericht onderzoek

Theoriegericht onderzoek steit de ontwikke-
ling van de theorie centraal, ofschoon de di-
recte praktische relevantie van het onderzoek
niet uitgesloten is. Het theoriegericht onder-
zoek vormt zijn probleemstellingen primair
vanuit theoretisch relevante probleemgebie-
den.

Praktijkgericht onderzoek stelt praktijkverbete-
ring centraal, maar levert ook theoretische
kennis op. Bij praktijkgericht onderzoek ver-
vult de onderzoeker dus twee rollen, namelijk
als praktijkbegeleider of proceshelper en als
theoreticus. Aan de ene kant voorziet de on-
derzoeker de praktijk van informatie, aan de
andere kant onttrekt hij er informatie aan die
hij bereflecteert en omzet in theoretische uit-
spraken. De praktijkgerichte onderzoeker le-
vert een bijdrage aan praktijk- en theorieont-
wikkeling.

Dit type onderzoek, het praktijkgericht onder-
zoek, kan bij uitstek dienstbaar zijn aan het
verpleegkundig onderwijs in het algemeen en
de vakdidactiek voor verpleegkunde in het bij-
zonder (zie fig. 7). De onderzoeker staat dan
immers in de praktijk van het verpleegkundig
onderwijs en kan meehelpen vakdidactische
problemen op te lossen, terwijl bovendien op
basis daarvan een theoretisch surplus kan
worden gegenereerd.

6. Uitgangspunten voor vakdidactisch
onderzoek

De onderzoekers en onderzochten bepalen —
liefst gezamenlijk — welke problemen onde:-
z0cht zullen worden. Als de problemen op we-
tenschappelijke wijze worden onderzocht, is
het nodig vast te stellen welke uitgangspunten
worden gekozen voor het vakdidactisch on-
derzoek. Deze stellingname bepaait voor een
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groot gedeelte welke prioriteit de onderzoe-
kers aan de verschillende problemen toeken-
nen, en vervolgens, op welke wijze het onder-
zoek wordt vormgegeven. Talrijke weten-
schappers hebben zich uitvoerig beziggehou-
den met de uitgangspunten van het weten-
schappelijk bedrijf (Koningsveld, 1979). Bin-
nen de wetenschapsfilosofie worden veelal
drie stromingen onderscheiden: het empirisch
analytisch denken, de fenomenologie en het
symbolisch interactionisme en de maatschap-
pijkritiek (noot 1).

De empirisch-analytische wetenschapsvisie
Het zou een misverstand zijn te denken dat er
slechts één empirisch-analytische weten-
schapsvisie zou zijn, het is veel meer een stro-
ming in het wetenschappelijk bedrijf die ver en
duidelijk is ontwikkeld en die wijd verspreid
n. De kerngedachte van deze stro-
ming is, dat wetenschap vrij moet zijn van per-
soonlijke, situationele en temporele invioeden.
Een belangrijke methode om deze wetenschap
te bedrijven is het klassieke experiment waarbij
precieze waarnemingen worden gedaan. Het
experiment dient om verklarende uitspraken te
toetsen. De aard van de waarneming kan
uiteraard verschillen. Er kan bijvoorbeeld een
meting worden verricht met speciale appara-
tuur, er kan een observatie worden verricht of
een interview worden afgenomen.

Deze stroming is gestimuleerd door de Wiener
Kreis in het begin van de 20e eeuw. Proponen-
ten van deze stroming gaan ervan uit dat we-
tenschappelijke uitspraken te bevestigen zijn
(verifiéren); als de feiten overeenkomen met
de theorie is deze geverifiéerd.

Popper heeft belangrijke kritiek uitgeoefend
op met name dit idee van de verificatie. Vol-
gens Popper (1965) ontwikkelt de wetenschap
zich niet door uitspraken telkens te bevesti-
gen. Men moet juist op zoek gaan naar feiten
die de theorie tegenspreken, zodat men de
theorie kan verwerpen (falsifiéren). In Neder-
land zijn Poppers ideeén vooral uitgedragen
door De Groot (1975).

In de jaren zestig en zeventig is er vanuit deze
stroming een aantal zeer kritische noten ge-
plaatst bij het empirisch-analytisch denken.
Kuhn (1962) heeft bijvoorbeeld gewezen op
het feit dat in de wetenschap sociale en

machtsfactoren de rationele factoren over-
heersen. Maar er wordt ook gezocht nasr we-
gen om deze stroming uit de crisis te helpen.
Lakatos (1970) bijvoorbeeld is gekomen met
het idee van de concurrerende theorieén. Men
moet een theorie niet verwerpen als één enkel
feit ermee in tegenspraak is (wat Popper pro-
pageerde}. Men moet juist naar betere verkla-
ringen blijven zoeken en zo mogelijk alternatie-
ve theorieén ontwikkelen. Pas als een nieuwe
theorie meer verklaringswaarde heeft dan de
eerste, kan deze als weerlegd worden be-
schouwd.

Het symbolisch ir
logie

Het symbolisch interactionisme en de fenome-
nologie hebben fundamentele kritiek op het
empirisch-analytisch denken geteverd. Beide
stromingen zetten zich af tegen de zogenaam-
de objectiviteit van het empirisch-analytisch
bezig zijn (Seiffert, 1973, passim) en de stati-
sche en kwantitatieve opvattingen omtrent de
werkelijkheid die eraan ten grondslag liggen.
Het symbolisch interactionisme dat in de jaren
veertig vanuit de sociologie bekend is gewor-
den door Blumer (1969) gaat uit van een ge-
heel ander beeld van de werkelijkheid. Werke-
lijkheid is niet objectief aanwezig, betekenis
ontstaat niet door van buitenaf naar situaties
te kijken of door bepaalde verschijnselen die
buiten de mens liggen te meten, maar doordat
mensen met elkaar interacteren en communi-
ceren met behulp van symbolen, waarvan de
taal er één is. De werkelijkheid en betekenis
ontstaat dus in de omgang van mensen.
Voor fenomenologen is de werkelijkheid een
door het subject — de mens — gecreéerde wer-
kelijkheid. De mens verleent zelf zin aan het
bestaan. In het symbolisch-interactionisme
wordt meer nadruk gelegd op het feit dat zin-
geving een sociaal verschijnsel is.

De onderzoeker is gebonden aan zijn eigen
waarden en normen die hij meeneemt in het
onderzoeksproces zelf. Men moet niet probe-
ren deze waarden-gebondenheid tijdens het
onderzoeksproces systematisch uit te schake-
len, maar het juist expliciteren zodat het voor
anderen duidelijk en bespreekbaar wordt.

De meest gebruikelijke onderzosksmethoden
die deze stromingen harnteren zijn:

2 /de fe

e participerende observatie; observeren van
een praktijksituatie door zelf deel uit te ma-
ken van de situatie, b.v. als onderzoeker
participeren in een opleidings- of ontwikke-
lingssteam;

e voeren van natuurlijke gesprekken; in de
praktijksituatie gesprekken voeren zonder
dat dit wordt gepresenteerd als een vraag-
gesprek;

o bijhouden van logboek; door systematisch
verslag te leggen van de gebeurtenissen in
de praktijksituatie kan reflectie plaatsvin-
den;

e diepte-interview; aan de hand van enkele
vraagpunten een vraaggesprek houden,
waarbij steeds verder wordt ingegaan op
datgene dat de geinterviewde naar voren
brengt; .

e introspectie; systematisch nadenken over
eigen ervaringen met een bepaald ver-
schijnsel;

e ver-stehen; op de plaats van een ander
gaan staan om van daaruit een verschijnsel
te kunnen begrijpen.

De belangrijkste kritiek op deze stroming is dat
het persoonsgebonden is en vaak beperkt blijft
tot één bepaalde situatie. Bovendien wordt de
historisch-maatschappelijke context van de
werkelijkheid in deze stroming veronacht-
zaamd.

Maatschappij-kritiek

Vanuit de maatschappij-kritische stroming
wordt scherpe kritiek geleverd op de
empirisch-analytische en de symbolisch-
interactionistische/fenomenologisch stromin-
gen. Voor de maatschappij-kritische stroming
zijn ook begrippen als de marxistische, ideolo-
giekritische of emancipatorische stroming in
gebruik.
De grondslag van deze stroming is gelegd
door Marx (1867) die een historisch-
materialistische analyse heeft gegeven van de
maatschappelijke ontwikkelingen. Engels en
Lenin (1909) hebben ieder hun eigen bijdrage
geleverd aan de ontwikkeling van deze stro-
ming. De Frankfurter Schule heeft in de jaren
zestig, uitgaande van het historisch-
materialisme, de toenmalige maatschappelijke
verhoudingen aan de kaak gesteld, hetgeen

heeft geleid tot een massale studentenbewe-
ging die zich vooral afzette tegen de autoritaire
machtsverhoudingen op de universiteiten.
Voorts wilde men wetenschap bedrijven met
het doel meer maatschappelijke rechtvaardig-
heid te bewerkstelligen. Duidelijke ander-
zoekstechnieken zijn er binnen de kring van
westerse maatschappij-kritici nauwelijks ont-
wikkeld. Alleen het actieonderzoek is veelvul-
dig als onderzoeksvorm gebruikt om verande-
ringen aan te brengen in praktische situaties.
Actieonderzoek heeft binnen de maatschappij-
kritische wetenschapsopvatting een politise-
rende en emanciperende functie. De onder-
zochten worden betrokken bij de doelformule-
ring en de opzet van het onderzoek, waardoor
er een democratische relatie ontstaat tussen
onderzoeker en onderzochte.

In Oost-Europa is de methode van Marx gron-
dig bestudeerd en uitgewerkt tot een onder-
zoekstechniek waarmee goede resultaten zijn
verkregen. Te denken is in dit verband aan de
cultuurhistorische hypothese omtrent de vor-
ming van hogere psychische functies (een hy-
pothese die rechtstreeks is voortgekomen uit
het historisch-materialisme) welke de basis
heeft gevormd voor de theorie van de trapsge-
wijze vorming van mentale handelingen (Vy-
gotsky, 1960, Gal'perin, 1960).

Een ander voorbeeld van maatschappij-kritisch
onderzoek betreft het werk van Freire (1970,
1972) dat plaatsvond op het Zuidamerikaanse
platteland. Freire heeft daar een alfabetise-
ringsprogramma ontwikkeld dat stoelt op de
gedachte dat mensen pas echt leren wanneer
kennis of vaardigheden betekenis voor hen
hebben. Die betekenis wordt vooral bepaald
door het belang van de kennis en vaardighe-
den voor het individu. Daarom moeten vol-
gens Freire onderwijsprogramma’s aansluiten
bij de (materiéle en ideéle) belangen van de le-
renden.

In de aanpak van Freire lopen diverse proces-
sen door elkaar heen: een onderzoeksproces,
een ontwikkelingsproces, een bewustwor-
dingsproces en een leerproces. Onderzoek en
emancipatie gaan hand in hand in deze opzet,
en zij zijn gericht tegen de orde van gevestigde
belangen en de ‘ideologisch bepaalde traditie
met zijn bewuste en onbewuste vooroordelen.
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7. Een vakdidactisch onderzoekskader
Het onderwijs in het vak verpleegkunde is een
complex probleemgebied, temeer daar het vol-
op in ontwikkeling is. Bovendien is het een
deel van de sociale werkelijkheid dat dienten-
gevolge bezien kan worden vanuit verschillen-
de wetenschapsopvattingen. Door middel van
onderzoek kan een bijdrage worden geleverd
aan de oplossing van diverse problemen bin-
nen het vak verpleegkunde.

Er kan een groot aantal vakdidactische onder-
zoeksvragen worden gesteld. Er zijn vakdidac-
tische onderzoeksvragen die op het grensge-
bied liggen tussen vakdidactisch en onderwijs-
kundig onderzoek. Dit grensgebied is niet
nauwkeurig afgebakend, zodat de vraag rijst
wanneer een onderzoeksvraag zoals bedoeld
op het terrein van de vakdidactiek of op dat
van de onderwijskunde ligt. Het antwoord op
deze vraag is niet eenvoudig en wordt nog be-
moeilijkt door het feit dat zowel de onderwijs-
kunde als de vakdidactiek interdisciplines zijn.
Vakdidactiek is een interdiscipline die bestaat
uit ... het operationele verband tussen het vak
of vakgebied enerzijds en onderwijskundige
kennis en principes anderzijds’ (ICO, 1978).
Het criterium dat van doorslaggevende bete-
kenis is voor dit probleem is het primaat van de
vakinhoudelijjke componenten. Onderzoeks-
vragen zijn pas echt vakdidactische onder-
zoeksvragen als ze uiteindelijk voortkomen uit
de verpleegkundige leerinhoud. Een voorbeeld
kan dit wellicht verduidelijken. Onderzoek naar
bepaalde didactische werkvormen kan onder-
ijskundig onderzoek zijn. Onderzoek naar
rollenspelen en simulatiespelen in het ver-
pleegkundig onderwijs is vakdidactisch onder-
zoek als er een beroepsmatige, dat wil zeggen
een verpleegkundige leerervaring centraal
staat. Andere vakinhoudelijfke onderwerpen
zoals het onderwijzen van het procesmatig
verplegen, het systematisch verpleegkundig
handelen of de verpleegkundige registratie,
bevatten uiteraard ook talloze vakdidactische
onderzoeksvragen.

Een tweede criterium dat kan worden aange-
legd om bovengenoemde vraag te beantwoor-
den betreft het algemene karakter van de on-
derwijskunde. Onderwijskundige vraagstellin-
gen overstijgen de afzonderlijke vakken, maar
zij staan er niet altijd geheel los van. Te denken

valt bijvoorbeeld aan de studie van het onder-
wijzen en leren, de onderwijs-innovatie en het
curriculum.

We zullen nu een vakdidactisch onderzoekska-
der schetsen dat mogelijke aanknopingspun-
ten biedt om vakdidactisch onderzoek te gaan
opzetten en uitvoeren. Onder een vakdidac-
tisch onderzoekskader verstaan we een con-
sistent geheel van onderzoeksvragen dat alge-
meen is en dus ten behoeve van de uitvoering
van vakdidactisch onderzoek nader ingevuld
moet worden.

We pretenderen niet dat het vakdidactisch on-
derzoekskader volledig is, of dat het de enige
manier is om vakdidactische onderzoeksvra-
gen te classificeren. Er zijn ook andere moge-
ijkheden om dit onderzoeksterrein te systema-
tiseren.

Analyse van het beroep

Het is voor het vak verpleegkunde belangrijk
dat wordt onderzocht wat de essentiéle onder-
delen van het beroep zijn. Op basis van de met
dit onderzoek verkregen gegevens kan het vak
verpleegkunde beter gefundeerd worden. Het
is eveneens van belang voor het verpleegkun-
dig onderwijs dat problemen in de beroepsuit-
oefening onderzocht worden met het oog op
het samenstellen van casussen of probleembe-
schrijvingen die als hulpmiddel gebruikt kun-
nen worden bij de beroepsvoorbereiding van
de leerlingen.

Analyse van maatschappelijke factoren

Het is voor het verpleegkundig onderwijs
evenzeer van belang dat er onderzoek wordt
gedaan naar maatschappelijke factoren die be-
lemmerend of bevorderend werken op de
praktijk van de verpleging. Leerlingen moeten
worden voorbereid op de impact van de
macro-structurele gegevenheden op het be-
roepsmatig handelen in de meso- en microsi-
tuatie. Daarmee kan een zogenaamde praxis-
shock of reality-shock wellicht worden voor-
komen, zeker wanneer een opleiding expliciet
aandacht besteedt aan de kloof tussen de ge-
wenste en de feitelijke situatie, niet alleen door
theoretisch onderwijs over dit dilemma, maar
ook door oefeningen die de leerlingen weer-
baar maken, zodat zij constructief leren om-
gaan met dit spanningsveld.

;
{
;

Het domein van de vakdidactiek

We hebben al gewezen op het feit dat de vak-
didactiek raakpunten heeft met de onderwijs-
kunde. De vakdidactiek verpleegkunde heeft
ook raakviakken met andere didactieken voor
de zorgvakken, zoals bejaardenzorg en gezins-
zorg, en met didactieken voor de paramedi-
sche vakken zoals logopedie, ergotherapie,
diétetiek en fysiotherapie. De vakdidactiek
verpleegkunde zal vanuit haar eigen identiteit
haar domein moeten beschrijven. Dat kan
door historisch onderzoek te doen naar de ge-
schiedenis van het onderwijs in het vak ver-
pleegkunde, of door de kernthema’s van de
vakdidactiek vast te stellen. Enkele van deze
thema’s kunnen zijn:

e |eeractiviteiten/didactische  werkvormen;
te denken valt bijvoorbeeld aan de de-
monstratieles, of een meebelevingsoefe-
ning;

o |eerlingenbegeleiding; leerlingen worden
op vrij jonge leeftijd geconfronteerd met in-
dringende levensproblemen die hun eigen
identiteit raken; opleidingen dienen de leer-
lingen hierbij op te vangen, als zij het nala-
ten zullen de leerlingen hoogstwaarschijn-
lijk terugvallen op reductionistisch hande-
len (vgl. par. 3);

e curricula; welke stencils, onderwijsleerpak-
ketten, leerboeken, leerplannen of school-
werkplannen zijn tot nu toe gebruikt?

De visie op het beroep

Voortbouwend op de analyse van het beroep
~een beschrijving van de bestaande verpleeg-
kundige praktijk = zal er ten behoeve van de
kwaliteitsverbetering van zowel de zorg als het
verpleegkundig onderwijs duidelijkheid moe-
ten komen over de vraag wat onder goede be-
roepsuitoefening moet worden verstaan. Om
die vraag te kunnen beantwoorden zal onder-
zoek moeten worden gedaan enerzijds naar de
visie die men ten grondslag legt (wil leggen)
aan de beroepsuitoefening en het beroepsge-
richt onderwijs en anderzijds naar de kwali-
teitscriteria voor de verleende zorg. Als dit hel-
der is kunnen verdere vakdidactische onder-
zoeken worden opgezet, zoals bijvoorbeeld
een discrepantieanalyse van de onderwijsvisie
en de onderwijspraktijk, of een logische analy-

se van de consequenties van het zorgmodel
voor het onderwijsmodel.

Verpleegkundige kennis, vaardigheden en de
beroepshouding {

Het is voor de ontwikkeling van het verpleeg-
kundig onderwijs van groot belang dat wordt
onderzocht welke kennisonderdelen en vaar-
digheden en welke beroepshouding specifiek
verpleegkundig zijn. Juist omdat de verpleeg-
kundige beroepsuitoefening zich professionali-
seert, zal aandacht moeten worden geschon-
ken aan de vraag welke vakonderdelen nu spe-
cifiek voor verpleegkunde gelden. Alleen op
deze manier kan het vak verpleegkunde vanuit
haar eigen identiteit een zelfstandige plaats
krijgen en behouden naast vakken als bijveor-
beeld omgangskunde en gezondheidskunde.

8. Onderzoeksproblemen bij wvakdidac-
tisch onderzoek

Onderzoek wordt gedaan met een bepaald
doel. Al naar gelang de doeistelling van het
onderzoek rijst er een aantal problemen. Hoe
kan het onderzoek zo vafide mogelijk worden
uitgevoerd, dat wil zeggen op welke wijze kun-
nen garanties worden ingebouwd dat men on-
derzoekt wat men ook wil onderzoeken? Tij-
dens het operationaliseringsproces kunnen al-
lerlei fouten gemaakt worden. Neem bijvoor-
beeld het begrip ‘verpleegpian’. Stel dat een
onderzoeker wil nagaan of een opleiding ‘het
werken met een verpleegplan’ succesvol heeft
onderwezen. Als de onderzoeker vervolgens
het aantal uren dat aan dit onderwerp is
besteed tijdens de theorielessen neemt ais eni-
ge indicator voor het onderwijs in dit onder-
werp dan wordt een grote validiteitsfout ge-
maakt. Er zal namelifk een groot aantal indica-
toren moeten worden opgenomen in het on-
derzoek om de probleemstelling te kunnen
beantwoorden.

Een ander probleem betreft de betrouwbaar-
heid van het onderzoek. De betrouwbaarheid
van een onderzoek heeft te maken met de her-
haling van het onderzoek. Als een onderzoek
betrouwbaar is, zouden er bij herhaling precies
dezelfde onderzoeksresuitaten moeten ver-
schijnen. Stel dat een groep leerlingen een
toets heeft gemaakt met bijvoorbeeld 20 multi-




ple choice vragen. Deze toets is betrouwbaar
herhaling de leerlingen precies dezelfde
scores behalen. Voor een groot aantal onder-
zoeken geldt dat ze niet herhaalbaar zijn met
dezelfde personen, omdat er anders bijvoor-
beeld leereffecten een rol gaan spelen. Het is
dan niet eenvoudig - doch niet onmogelijk —de
betrouwbaarheid te bepalen. Daarvoor zijn
verschillende technieken en betrouwbaar-
heidstoetsen ontwikkeld.

Bij elk onderzoek is het de vraag welk onder-
zoeksdesign moet worden gekozen. De keuze
voor de onderzoeksopzet wordt vooral be-
paald door het onderzoeksdoel en de beschik-
bare faciliteiten. Wil de onderzoeker descrip-
tief onderzoek doen dan biedt de fenomenolo-
gisch methode goede aangrijpingspunten om
de kern van de vakdidactiek te analyseren. Een
voordeel van dit onderzoek is dat het wezen
van de vakdidactiek wordt vastgesteld en het
hart van deze wetenschap wordt ontwikkeld.
Wil de onderzoeker een exploratief onderzoek
doen om te komen tot verklaringen van vakdi-
dactische verschijnselen, dan biedt het survey-
onderzoek goede mogelijkheden. Ook het
praktijkgericht onderzoek kan hierbij goede
diensten bewijzen. Wil de onderzoeker bepaal-
de hypothesen toetsen, of anders gezegd be-
paalde verklarende uitspraken volgens de we-
tenschappelijke methode bewijzen, dan kan
gebruik gemaakt worden van het experiment.
Het experiment bezit de meest stringente be-
wijskracht, maar kan ten behoeve van het vak-
didactisch onderzoek niet zinvol worden toe-
gepast. Er moeten te veel variabelen onder
controle gehouden worden waardoor de eco-
logische validiteit in gevaar gebracht wordt.
Daarom kan men beter quasi-experimentele
designs (Cook/Campbell, 1979) gebruiken met
multivariante technieken, een onderzoeks-
vorm overigens die zeer complex is en daar-
door slechts door de professionele- onderzoe-
ker kan worden gehanteerd. Tenslotte, als de
onderzoeker bepaalde veranderingen wil reali-
seren in de praktijk door middel van onder-
zoek, dan is actie-onderzoek een geschikte on-
derzoeksvorm. Actie-onderzoek ondersteunt
het veranderingsproces met onderzoekstech-
nieken als het diagnostisch onderzoek (b.v.
138 het probleem helder krijgen) en evaluatief on-

derzoek (b.v. effecten van de verandering me-
ten).

Noot 1

Het theoretisch pluralisme zoals dat wordt ge-
propageerd door o.a. Grypdonck (1981) en
Blankertz {1973) blijft hier buiten beschou-
wing, omdat het theoretisch pluralisme een
soort positieve grondhouding jegens de drie
hoofdstromingen is in een toepassings- of ont-

wikkelingscontext.

Op wetenschapstheore-

tisch niveau is het theoretisch pluralisme niet

uitgewerkt tot een  wetenschappelijke
onderzoeksmethode.
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